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«Si vous marchez dehors, a cette heure et en ce lieu, c’est que
vous désirez quelque chose que vous n’avez pas, et cette
chose, moi, je peux vous la fournir [...[»

(Bernard-Marie Koltes, Dans la solitude des champs de coton,
1986)

,»Quelli che s’innamorano della pratica senza la scienza sono
come i nocchieri che entrano in naviglio senza timone o
bussola, che mai hanno certezza dove si vadano. Sempre la
pratica dev’essere edificata sopra la buona teorica [...], e senza
questa nulla si fa bene.

(Leonardo da Vinci, Trattato della pittura, ca. 1480-1516,

Cod. Vat. Urbinas lat. 1270, Parte Seconda, 77)
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Vorwort XV

Vorwort

Was ist ,,Sprache*? Was unterscheidet verschiedene Sprachen? Wie ,,verwalten wir Sprache
in unserem Kopf? Was passiert, wenn wir eine neue Sprache lernen? Oder mehrere Sprachen?
All diese Fragen betreffen die faszinierende Ressource, die die menschliche Kommunikation
charakterisiert — Sprache als Privileg des Menschen unter allen sonstigen Lebewesen!

Wissenschaftlich aktuelle und praxisrelevante Informationen zu diesen spannenden Themen
wollte eine Gruppe von LinguistInnen aus Deutschland, Italien, Osterreich und der Tiirkei
Anfang der 2000-Jahre ganz speziell fiir angehende und erfahrene Pidagoglnnen ', aber
auch fiir PrimarschullehrerInnen, Sprachheilpddagoglnnen sowie interessierte FEltern
zuginglich machen. Das Team war iiberzeugt, dass aus begleiteten Lernerlebnissen im
Bereich ,,Sprache* und ,,Spracherwerb* eine wesentliche berufliche Unterstiitzung fiir diese
Zielgruppe entstehen kann. Erst einige Jahre spiter konnten die entsprechenden Studien-
materialien entwickelt werden, die nun in der vorliegenden Publikation erscheinen.

Dieses Werk entwickelte sich in den drei intensiven Arbeitsjahren eines COMENIUS-Pro-
jektes >, das von 12 verschiedenen Bildungsinstitutionen in fiinf europiischen Lindern mit
der entscheidenden Finanzierung der Européischen Kommission (Generaldirektion fiir Bil-
dung) sowie mit der Unterstiitzung der Magistratsabteilung 7 der Stadt Wien und unter der
Koordination des Vereins “Projekt Integrationshaus* (Wien) durchgefiihrt wurde. Erprobt
wurden diese Studienmaterialien in Aus- und Weiterbildungskursen fiir ca. 150 Elementar-
und Sprachheilpddagoglnnen in unterschiedlichen Bildungsinstitutionen (private und
offentliche Kindergartenorganisationen, Berufsschulen, Universitidten). Wie die Erpro-
bungsphase bestitigte, kann die anspruchsvolle Aufgabe der Pddagoglnnen, die mehrspra-
chige Entwicklung von Kindern im Vor- und Grundschulalter zu férdern, vom theoretischen
Sprachwissen tatsichlich reichlich profitieren °.

Hinweise darauf wurden in der Zwischenzeit von verschiedenen Stellen geliefert. Nicht nur
als Uberlegungen zu den Ergebnissen der PISA-Studien, sondern auch anhand von Refle-
xionen iiber die Bildungsaufgabe ,,Frithe Sprachférderung® vervielfachten sich auch in den
Medien die Aussagen von Fachpersonen zur Notwendigkeit, die Wissensbasis von Pédago-
glnnen im Sprachbereich zu festigen und zu verbreiten. Exemplarisch erwéhne ich dazu nur
die Betrachtungen von Liliane Fried in ihrer Expertise vom 2004 * (S. 77) und verschiedene
Beitriige der FORMig-Gruppe in ihrer Publikation im Jahr 2005 (vgl. Gogolin, Neumann &

' Die Bezeichnung ,,(Elementar)PidagogInnen® wird hier und im Folgenden auf die Berufskategorie, die in
Deutschland ,,ErzieherInnen® und in Osterreich ,,KindergartenpidagogInnen® definiert wird, bezogen.
Detaillierte Informationen zum Projekt mit dem Titel ,,Enhancing Early Multilingualism“/,ENEMU“ (zu
Deutsch: ,,Forderung der frithen Mehrsprachigkeit®, Projektnr. 226496, 2005-2008) sind unter ,,www.integrati-
onshaus.at/de/projekte/index.shtml?19“ zu finden. Partnerlédnder waren Osterreich, Deutschland, Italien, Lett-
land und die Tiirkei.

In diesen Erfahrungen wiederholen sich die positiven Ergebnisse der Sprachlehrerausbildung mit Erwachsenen
als Endzielgruppe: vgl. Buttaroni, Susanna. 1997. Fremdsprachenwachstum. Sprachpsychologischer Hintergrund
und didaktische Anleitungen. Ismaning: Hueber.

Fried, Lilian. 2004. Expertise zu Sprachstandserhebungen fiir Kindergartenkinder und Schulanfinger. Eine kriti-
sche Betrachtung. Deutsches Jugendinstitut. http://www.dji.de/bibs/271_2232_ExpertiseFried.pdf [15.08.2007].
Gogolin, Ingrid, Neumann, Ursula & Roth, Hans-Joachim. (Hg.). 2005. Sprachdiagnostik bei Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund. Dokumentation einer Fachtagung am 14. Juli 2004 in Hamburg. FOR-
MIG Edition Band 1. Miinster: Waxmann.
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XVI Vorwort

Roth 2005: 15, 34, 36, 48, 85). Obwohl in der Zwischenzeit einige Praxismaterialien produ-
ziert wurden °, fehlen noch Bildungsangebote, die einen einfithrenden, umfassenden und sys-
tematischen Uberblick iiber (theoretisches) Sprachwissen anbieten und es mit der padagogi-
schen Praxis verbinden ’. Zwar wurde z. B. gerade in der Zeit, in der wir schreiben, in Oster-
reich eine akademische Ausbildung fiir Kindergartenpidagoglnnen ® angekiindigt, die Pla-
nungsphase soll jedoch erst beginnen.

Theorie oder Praxis?

Die in der Lehreraus- und -weiterbildung verbreitete ,, Theorieresistenz® — wie sie vor Kur-
zem diplomatisch definiert wurde ° — mag verwunderlich erscheinen. Eigentlich ist die
Ubernahme theoretischer Beitrige in die Praxis in verschiedenen Fachbereichen eine
Selbstverstdndlichkeit. Ingenieure, die Briicken bauen, miissen die Interaktion verschie-
dener Krifte nach den Prinzipien der Physik einschétzen konnen, damit ihre Produkte die
notige Standfestigkeit besitzen. Die Ausbildung von Arzten beginnt mit Priifungen in Phy-
sik und Chemie, damit die Prinzipien, die die Funktionen menschlicher Organe bestim-
men, erschlossen bzw. mit Medikamenten bzw. chirurgischen Eingriffen geregelt werden
konnen. Selbst die kreativen Geschmacksmischungen der KéchInnen basieren auf Kennt-
nissen der Eigenschaften der betreffenden Zutaten: ohne Beriicksichtigung von Quantitét
und Qualitét der Ingredienzien konnte ein improvisiertes Rezept moglicherweise das eine
oder andere Mal optimal gelingen, die verlédssliche Wiederholung des Kocherfolgs wire
aber bestimmt schwer reproduzierbar.

In einem derart komplexen Feld wie der sprachlichen Kommunikation, in der so komplexe
,»Stoffe wie der menschliche Organismus (vor allem das Gehirn!), die individuelle ,,Seele*
sowie gesellschaftliche und kulturelle Werte involviert sind, wére zu erwarten, dass die Wis-
sensgrundlage der ,,SprachhandhaberInnen* (Pddagoglnnen) entsprechend differenziert
ist. Zusitzliche Sorgfalt ist dann angebracht, wenn pddagogische Interventionen kognitiv
heikle Phasen wie den Spracherwerb, insbesondere im Kindesalter, betreffen. Angesichts
der entsprechenden, fein zu differenzierenden beruflichen Aufgaben reicht bestimmt
keine ,,Methode* aus. Diesbeziiglich teile ich die Meinung des Psychologen Frank Smith,
wenn er behauptet, dass eher ,,demonstrations, observations, debate and critical thought*
zu diesem Zweck angebracht wiren (Smith 2004: 321").

Eine sprachbewusste Einstellung kann sich fiir Pddagoglnnen als besonders wertvoll

% Vgl. Beispiclsweise Jampert, Karin et al. 2006. Sprachliche Férderung in der Kita. Weimar/Berlin: Das Netz.

Vgl. die ,,Antwort der Bundesregierung auf die Kleine Anfrage der Abgeordneten Miriam Gruf3, Patrick Mein-

hardt, Ina Lenke, weiterer Abgeordneter und der Fraktion der FDP — Drucksache 16/11264 — Sprachférderung

von Kindern“, Deutscher Bundestag (16. Wahlperiode), Drucksache 16/11498 vom 22. 12. 2008 (http://

dip21.bundestag.de/dip21/btd/16/114/1611498.pdf : letzter Abruf: 30.01.2009]: insbesondere die Antworten auf

Frage 19., 12., 20. und 21.

Derzeit werden osterreichische Kindergartenpadagoglnnen — genau so wie ErzieherInnen in Deutschland —

noch in Berufsschulen ausgebildet.

Von Wassilios Fthenakis bei der Veranstaltung ,,Dialog Kindergarten-Schule* (Pddagogische Hochschule Wien,

02.04.2008).

' Zu Deutsch: ,,Demonstrationen, Beobachtungen, Debatten und kritisches Denken®. Aus: Smith, Frank. 2004.
Understanding Reading. Mahwah, NJ: Erlbaum [321].
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erweisen, wenn sie mit mehrsprachigen Kindergruppen bzw. Klassen konfrontiert werden:
denn—auch abgesehen von ihren oft nicht optimalen beruflichen Rahmenbedingungen —, ruft
der Mangel an einer entsprechenden Wissensbasis im Sprachbereich bei ihnen meistens ein
Gefiihl der Uberforderung und der Orientierungslosigkeit hervor. Zur (positiven) Korrela-
tion zwischen einer prinzipiell skeptischen Haltung gegeniiber der Mehrsprachigkeit und der
eigenen Einsprachigkeit haben die Studie von Gabriele Khan (2001) " bzw. die Daten und
Betrachtungen von Ingrid Gogolin (1994)  iiber die Einsprachigkeit der europiischen Bil-
dungstradition ausreichende Belege geliefert. Steigern sich vor diesem Hintergrund auch die
Erwartungen seitens Familien und Institutionen (vgl. die derzeit besonders im deutschspra-
chigen Raum rege Diskussion iiber sprachheilpadagogische Mainahmen im Kindergarten),
stoft die Leistungsfiahigkeit dieser Berufsgruppe, die bereits — verglichen mit den KollegIn-
nen der Sekundarstufe — unter schwierigeren Bedingungen ihrer beruflichen Tatigkeit ausiibt,
an ihre Grenze.

Neben derzeit noch zu erhoffenden, profunden strukturellen Verdnderungen des Berufssta-
tus ist also eine ,,Bildungsausriistung“ von Pddagoglnnen im Sprachbereich eine nicht mehr
aufschiebbare Aufgabe des deutschen sowie des Osterreichischen Bildungssystems. Beziiglich
der geplanten Sprachstandserhebungen von Kindern im Vorschulalter scheinen uns ,,[e]nge
Zusammenarbeit und intensiver Austausch zwischen Eltern und Erzieherinnen und Erzie-
hern® in Ermangelung jeglicher sprachwissenschaftlichen Schulung der Pddagoglnnen keine
ausreichenden Ressourcen ,,zur gelingenden sprachlichen Forderung von sowohl monolin-
gual deutschlernenden Kindern als auch von Kindern mit Migrationshintergrund® zu sein
(vgl. das in FuBinote 7 zitierte Dokument des Deutschen Bundestages, Frage 16.). Auch auf
die Notwendigkeit einer verbesserten sprachwissenschaftlichen Ausbildung fiir LehrerInnen
wird im selben Dokument hingewiesen, wenn die gestellte Frage methodische Ansétze bei
der Vermittlung von Fremdsprachen betrifft (vgl. ebda., Frage 17.) °.

Selbst wenn die sprachwissenschaftliche Forschung — gerade in Bezug auf die Frithe Mehr-
sprachigkeit — noch beachtliche Aufgaben vor sich hat, bieten ihre bisherigen Ergebnisse
geniigend Hinweise auf mogliche Anwendungen des (bewussten) Sprachwissens auf der
Ebene der Bildungsorganisation sowie der Fordermoglichkeiten: man vergleiche den noch
ausnahmsweise eingefiihrten Einsatz vom padagogischen Personal, das die Erstsprache der
MigrantInnen spricht, in Kindertagesstitten, obwohl dieser zur Implementierung von For-
dermafinahmen fiir potentiell bilinguale (Migranten)Kinder eine wesentliche Rolle spielen
wiirde. Mehr Vorsicht ist jedoch angebracht, wenn es darum geht, aus sprachwissenschaft-

" Vgl. Gabriele Khan-Svik. 2001. , Fragebogenerhebung zur Einstellung von Beschiiftigten im Kindergarten zu

Einsprachigkeit und Mehrsprachigkeit“. In: Osterreichisches Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft
und Kultur. 2001. Vorschulische Integration durch Sprach(en)Wissen. Projekt unter der Leitung von Susanna
Buttaroni (Verein ,,Projekt Integrationshaus“, Wien). Wien: Osterreichisches Bundesministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Kultur. [42-60]. pubshop.bmukk.gv.at/download.aspx?id=107 (10.01.2009).

 Gogolin, Ingrid. 1994. Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule. Miinster usw.: Waxmann.

" Frage 17. Welche Schlussfolgerungen ergeben sich fiir die Entwicklung von Methoden zum Erwerb einer
Fremdsprache, d.h. inwieweit miisste aufgrund neuerer wissenschaftlicher Erkenntnisse beim Erwerb einer
Zweitsprache danach differenziert werden, ob es sich um eine Sprache der gleichen Sprachfamilie handelt oder
um eine Sprache, die einer anderen Sprachfamilie angehort?

Antwort: [...] Aufgrund vorliegender wissenschaftlicher Erkenntnisse wire eine Verbesserung und Weiterent-
wicklung der sprachwissenschaftlichen Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer zentral. |[...]
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lichen Erkenntnissen unmittelbar didaktische Anwendungen abzuleiten * .

Im Allgemeinen wére es u. E. wiinschenswert, dass sich im Bildungsbereich eine neue Kultur
der ,,Theoriefreundlichkeit”, mit einer ausgeprigten Offenheit sprachwissenschaftlichen
Fragestellungen gegeniiber etablieren konnte. Positive Auswirkungen wéren jedenfalls von
einer institutionellen Unterstiitzung der Aus- und Weiterbildung im sprachtheoretischen
Bereich zu erwarten, und zwar auf verschiedenen Ebenen: unmittelbar auf die padagogische
Qualitdt im Elementarbereich sowie auf das berufliche Bewusstsein der AkteurInnen
(,,Empowerment®), mittel- und langfristig auf die Bildung eines stdrkeren sprachlichen
Selbstbewusstseins in breiten Bevolkerungsschichten.

Inhalt des vorliegenden Buches

Dieses Buch besteht aus acht Kapiteln.

Kapitel 1 (,,Theoretische Linguistik“, von Judith Kainhofer und Hubert Haider) fiihrt die
LeserInnen in den Bereich der ,,Theoretischen Sprachwissenschaft” ein. Die AutorInnen
enthiillen hier strukturelle Aspekte der Sprache: was im Alltag vorwiegend als Kommuni-
kationsmittel erlebt wird, offenbart sich in diesen Seiten als System, das von (im Alltag
unbewusst angewandten) Prinzipien und Regeln organisiert wird. Durch Vergleiche zwi-
schen Strukturen verschiedener Sprachen nimmt jedoch manchmal Unbekanntes plotzlich
vertraute Ziige an.

In Kapitel 2 (,,Psycholinguistik“, von Maria Nella Carminati) wird diese Welt aus Lauten
und Strukturen in action gezeigt. Die zauberhafte Komplexitit der Mechanismen, die
Sprachwahrnehmung und Sprachproduktion regeln und gewohnlich unter dem Deckman-
tel einer unbewussten, nur Millisekunden dauernden Verarbeitung versteckt bleiben, wer-
den hier ebenso enthiillt.

Dass das menschliche Gehirn und seine Ressourcen ein noch groBenteils unerforschtes
Feld darstellen, ist bekannt. Sobald aber die Kapazitit und die Facetten dieser einzigarti-
gen Anlage in Kap. 3 (,,Neurolinguistik“, von Philip Rausch und Chris Schaner-Wolles) im
Hinblick auf sprachliche Funktionen etwas genauer betrachtet werden, ertffnet sich fiir die
LeserInnen eine unvermutet breite Perspektive. Spétestens dann wird die vielfach verein-
fachte Vorstellung von Sprache als Produkt mechanischer Additionen von Regeln und

 Gerne weisen wir an dieser Stelle auf die neulich ausgesprochenen, mahnenden Worte von Usha Goswami hin:
,,Cognitive neuroscience is making rapid strides in areas highly relevant to education. However, there is a gulf
between current science and direct classroom applications. Most scientists would argue that filling the gulf is
premature. Nevertheless, at present, teachers are at the receiving end of numerous ’brain-based learning’
packages. Some of these contain alarming amounts of misinformation, yet such packages are being used in
many schools. What, if anything, can neuroscientists do to help good neuroscience into education?* (zu
Deutsch [meine Ubersetzung]: ,,Die kognitiven Neurowissenschaften machen gerade schnelle Schritte in
Bereichen, die auch fiir die Bildung von hoher Relevanz sind. Zwischen Wissenschaft und deren unmittelbaren
Anwendungen im Klassenraum gibt es jedoch eine Kluft. Die meisten Wissenschafter mégen behaupten, dass
die Zeiten noch nicht reif seien, um diese Kluft auszufiillen. Tatsache ist, dass Lehrer derzeit als Adressaten von
zahlreichen ,egehirnbasierten Lernpaketen’ erscheinen. Obwohl einige von diesen Paketen eine beunruhi-
gende Menge falscher Informationen enthalten, werden sie in vielen Schulen eingesetzt. Was konnen nun Neu-
rowissenschafter tun — falls sie {iberhaupt etwas tun kénnen —, damit gute Neurowissenschaft Zugang zur Bil-
dung findet?“.) Aus: Goswami, Usha. 2006. ,Neuroscience and education: from research to practice?“ Nature
Reviews Neuroscience 7, 406-413, May, Abstract.
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Vokabeln, das manche LeserInnen vielleicht infolge ungliicklicher Lernerfahrungen noch
hegen, durch eine vielfiltige und lebendigere Darstellung ersetzt, in der der Mensch als
reflektierendes, planendes und kreatives Geschopf erkannt werden kann.

Ab Kapitel 4 beginnt die Reise in die Entwicklung der sprachlichen Féahigkeit. Anhand zahl-
reicher Beispiele wird die Entwicklung der Erstsprache(n) beim monolingualen Kind (Kap.
4, ,Der Erstspracherwerb*, von Maria Teresa Guasti) sowie beim Kind, das in einer zweispra-
chigen Familienumgebung aufwichst (Kap. 5, ,,Der bilinguale Erstspracherwerb®, von Nata-
scha Miiller), beschrieben. Sprachliche Erscheinungen, die oft nur als niedliche Einzigartig-
keiten individueller Kinder betrachtet werden, erweisen sich somit als Komponenten von
Erwerbsprozessen, die auf allgemein-menschlichen sprachlichen bzw. kognitiven Prinzipien
basieren. Dementsprechend verwandelt sich die verbreitete Vorstellung der Kindersprache
als womoglich chaotischer Menge von Unzulédnglichkeiten zu einem nach bestimmten sprach-
lichen Prinzipien strukturierten Prozess, der sogar weitgehend voraussagbar ist.

Von dieser strukturierten Entwicklung des Erwerbsprozesses werden sich die LeserInnen
etwas entfernen, wenn sie den Daten und Betrachtungen zum Zweitspracherwerb begegnen
(in Kap. 6, von Miizeyyen Seving): dort zeigt die Autorin, wie stark die Komplexitit dieser
Erwerbsform von sozialen und kulturellen Komponenten beeinflusst wird. Beim Fremd-
spracherwerb, der das Thema von Kap. 7 von Andreas Rohde darstellt, wird das Bild durch
zusitzliche Faktoren noch verzweigter und vielschichtiger: im Falle der Aneignung einer
Sprache in einem entfernten sozialen Kontext (wie z. B. bei Englischlernenden in Deutsch-
land) tragen auch die Eigenschaften der didaktischen/pddagogischen Umgebung im signifi-
kanten Ausmal3 zur Gestaltung des Erwerbsprozesses bei.

In Anbetracht der zunehmenden Rolle der schriftlichen Kommunikation in unserer Gesell-
schaft wurden schlieflich auch einige Daten und Reflexionen zum Gebrauch und Lernen der
Lese- bzw. Schreibfahigkeit hinzugefiigt: in Kap. 8 (,,Lesen®, von Susanna Buttaroni) werden
einige wesentliche Informationen zu Elementen und Prozessen, die beim Lesen und Schrei-
ben aktiviert werden, angegeben.

Der Ansatz

Ziel dieses Werkes ist es, das bei den LeserInnen vorhandene Interesse fiir den Spracher-
werb im Allgemeinen bzw. fiir spezifische Fragestellungen in diesem Bereich mit anspre-
chenden Informationen und intellektuellen Aufgaben aufrecht zu erhalten und méglichst
zu verstiarken.

Im Unterschied zur bereits vorhandenen pddagogisch-didaktischen Literatur finden die
LeserInnen im vorliegenden Buch keine Darstellungen von Lehrmethoden, keine unmit-
telbare pddagogische Unterstiitzung bzw. ,, Tipps* fiir die didaktische Praxis. Angestrebt
wurde hier die Verbindung zwischen Sprachwissen und sprachpéddagogischer/sprachdidak-
tischer Praxis vielmehr durch das Angebot von Informationen (sprachwissenschaftliche
Daten) tiber das Sprachsystem und Spracherwerbsprozesse, mit besonderer Hervorhe-
bung der Faktoren, die den Spracherwerbserfolg im Allgemeinen fordern. Dazu werden
auch Aufgaben vorgeschlagen, die zur Reflexion iiber Spracherwerbsphédnomene und zum
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Austausch dariiber mit anderen Lernenden bzw. zu kleinen Forschungsiibungen (bewusst
ohne Losungsangabe im Text!) tiber spezifische Themen padagogisch-didaktischer Relevanz
einladen.

Das Buch wurde nach einer aufbauenden Struktur konzipiert. Zum Beispiel werden Themen,
die in Kap. 1 auf der theoretischen Ebene behandelt werden, in Kap. 2 aus der Perspektive
der Sprachverarbeitung wieder aufgegriffen bzw. sie bieten eine Basis fiir Beispiele im Kapitel
iiber den Spracherwerb. Die spiralartige Struktur des Werkes entspricht somit der Anordnung
der betreffenden Sprachbereiche und Forschungsfelder. Die Herstellung von interdisziplini-
ren Verbindungen wird durch héufige Querverweise unterstiitzt.

Die im Text vermittelten Informationen stammen aus neueren Studien, deren Referenzdaten
in den Literaturlisten am Ende jedes Kapitels angegeben werden. Fachtermini werden bei
ihrem ersten Auftreten im Text mit Fettdruck hervorgehoben und definiert. Auf diese Defini-
tionen beziehen sich auch die Seitenangaben im Sachregister, das sich am Ende des Buches
befindet.

Die sprachlichen Beispiele betreffen meistens die deutsche Sprache. Wenn die Beispiele aus
der englischsprachigen Literatur stammen und keine Entsprechung im Deutschen haben,
wurden sie mit Glossen (Wort-fiir-Wort-Ubersetzungen) sowie mit sinngeméBen Ubersetzun-
gen versehen. Im Allgemeinen wurde angestrebt, Beispiele in moglichst unterschiedlichen
Sprachen anzubieten.

Am Ende jedes Kapitels sowie nach wesentlichen Abschnitten innerhalb ein und desselben
Kapitels erscheinen schematische Zusammenfassungen. Jedes Kapitel wird mit einer Litera-
turliste abgeschlossen. Am Ende mancher Kapitel wurde auch eine Liste mit Empfehlungen
fiir weitere Lektiiren iiber das betreffende Thema hinzugefiigt.

Danksagung

Bei allen AutorInnen, die an der langen und manchmal herausfordernden Redaktionsar-
beit mit Verstdndnis und starkem Kooperationsgeist teilgenommen haben, mochte ich
mich an dieser Stelle besonders herzlich bedanken. Ein aufrichtiges ,,Danke schon® ergeht
schlieBlich an die zahlreichen Personen und Institutionen, die zur Verwirklichung dieses
Buchprojektes beigetragen haben, darunter insbesondere an den Vorstand des Vereins
,»Projekt Integrationshaus®, der lange Jahre an dieses Bildungsprojekt glaubte und sich fiir
seine Realisierung aktiv engagierte.

Wien, 10. Januar 2009 Susanna Buttaroni
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